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RESUMEN:

Este trabajo parte de los problemas que presenta el proceso de ensefianza aprendizaje de
la Gramatica Espafiola en el primer afio de las Carreras humanisticas, entre las que se
destacan fundamentalmente las dificultades en el razonamiento l6gico que presentan los
estudiantes. Teniendo en cuenta que esta asignatura contribuye de manera eficaz al
desarrollo légico de los conocimientos, lo que favorece la competencia comunicativa,
se propone una Estrategia metodologica, que a partir del Enfoque Cognitivo-
Comunicativo y Sociocultural incluya el uso de métodos productivos, mediante un
sistema de actividades, relacionadas con silogismos gramaticales, situaciones
problémicas, juicios, lo que posibilita la expresion coherente del pensamiento y el uso
flexivo de la lengua, la capacidad de reflexionar sobre la comprension y produccion del
discurso, asi como la formacion integral de un profesional humanista, capaz de utilizar
estrategias cognitivas y metacognitivas en el dominio de Lengua Materna.

Palabras claves: Estrategia metodoldgica, I6gica de los conocimientos, competencia
comunicativa, Enfoque Cognitivo-Comunicativo y Sociocultural, métodos productivos.




Introduccion.

EL PENSAMIENTO ES COMUNICATIVO: SU ESENCIA ESTA EN LA UTILIDAD, Y SU
UTILIDAD EN LA EXPRESION. LA IDEA ES SU GERMEN, Y LA EXPRESION, SU
COMPLEMENTO.

(MARTI, J, 1876, T.15, p.361)

La creacion de un sistema pedagdgico en correspondencia con la realidad histérico-
concreta, urge en esta América nuestra porque si bien existen multiples tendencias
pedagogicas, estas no se corresponden en muchas ocasiones, al modelo pedagogico del
futuro profesional que se forma en las universidades cubanas y que responde a un proceso
de ensefianza-aprendizaje en el que la instruccién y la educacion deben ir unidas.

Frente a los impactos de la Globalizacion Neoliberal de América Latina, hoy en Cuba se
realiza una hermosa tarea: La Universalizacion de la Ensefianza. Esto exige una gran
responsabilidad para los profesores que deben impartir los conocimientos fundamentales
para la formacion de habitos, habilidades, actitudes y valores imprescindibles para
enfrentar la solucién de los problemas que la vida plantea. Al establecerse este proceso de
ensefianza masiva, se pone de manifiesto el caracter partidista de nuestra educacion, puesto
que se busca la formacion de una personalidad multifacética y armonica.

No obstante, la marcha exitosa de la Universalizacion, todavia se presentan problemas en
el proceso docente-educativo. Existen docentes formados en el modelo tradicional, que ha
tenido sus logros en la historia educacional en Cuba, pero que ante los avances Técnicas de
la informatica y la comunicacion (TIC), no responde a las exigencias de los nuevos
modelos pedagdgicos como es la ensefianza semipresencial. En otros casos, ha
predominado la tecnofilia y se ha perdido de vista el caracter esencialmente humanista de
la Educacion Cubana.

En el mundo contemporaneo los conocimientos se renuevan a ritmos vertiginosos, pero la
solucion tampoco estd en convertir a los estudiantes cubanos en “almacenadores de
grandes cantidades de informacion y datos que resultarian obsoletos” (Simons, D: 2005,
p.3), entonces surgen una serie de interrogantes que llevan a la reflexion sobre el complejo
problema de ensefiar y aprender con calidad frente a una educacién masiva.

-;Se utilizan los métodos y estrategias adecuados para que los estudiantes procedentes de
diferentes fuentes de ingreso puedan desarrollar un pensamiento 16gico?

-;Estan preparados suficientemente  los docentes para enfrentar una ensefianza
semipresencial en la que predomine el verdadero protagonismo de los estudiantes en la
solucién de los problemas planteados?

~¢Tienen los estudiantes de las Carreras Humanisticas las estrategias cognitivas y
metacognitivas que les permitan la regulacion del proceso de aprendizaje sobre la base de
la reflexion y autorregulacion del aprendizaje?

-¢Se logran actualmente en las SUM una aprendizaje desarrollador en relacion con el
modelo de la escuela cubana en las condiciones concretas del pais?

Estas interrogantes demuestran que existen todavia insuficiencias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Educacion Universitaria, sobre todo en una asignatura como la
Gramatica, tronco comun en el primer afio de las Carreras Humanisticas, que ha presentado
en los ultimos cursos, los mas bajos resultados académicos, ademés de ser la mas
compleja en la asimilacién de sus contenidos, segun criterios de los estudiantes. En
observaciones a clases, entrenamientos metodoldgicos y talleres cientificos se ha
comprobado que existen insuficiencias en la ensefianza de esta asignatura reflejadas en los
bajos resultados observados en las evaluaciones de los estudiantes



Las deficiencias en la ensefianza de esta asignatura tienen diversas causas que los
programas vigentes, a pesar del proceso de Universalizacién no han podido solucionar. El
trabajo de diagndstico inicial demostrd que las dificultades en el aprendizaje gramatical
tienen como causas fundamentales:

e EIl poco desarrollo del pensamiento l6gico que impide la reflexion, el debate y la
solucion de los problemas planteados.

e La ausencia de métodos productivos y técnicas participativas en el analisis
gramatical.

e El enfoque prescriptivo y normativo que ain prevalece en la clase, llena de reglas y
preceptos, de normas, imposibles de memorizar y vencer, lo que provoca la falta de
motivacion en los estudiantes para los estudios gramaticales.

e EIl uso de modelos estereotipados y muy alejados del habla actual de los alumnos,
lo que limita el desarrollo de su competencia comunicativa.

e La falta de integralidad con el resto de los componentes de la lengua y el poco uso
de la Gramatica Textual en la mayoria de las clases.

e La ausencia de una orientacion adecuada al estudio independiente, su carencia de
organicidad, al no estar fundamentado en el desarrollo de la actividad cognoscitiva
independiente.

¢ No se utilizan funcionalmente los conocimientos adquiridos y no se integran a la
comunicacion viva.

e Deficiencias en la evaluacion, no se tienen en cuenta los niveles de desempefios
cognitivos y no se presentan actividades que desarrollen la critica divergente y
creadora en la solucién de los problemas gramaticales.

Con estas causas, surge una interrogante esencial ¢Qué tipo de Gramatica se debe

impartir actualmente en la Educacién Superior?

Sin dar respuestas definitorias ni formulas pedagogicas, el acercamiento filosofico a la

Teoria del Conocimiento y a la Gramética Textual, basada en el enfoque cognitivo-

comunicativo y sociocultural, constituyen las bases necesarias para lograr mediante el

materialismo dialéctico, una concepcién cientifica de la lengua y del papel que juega la

Gramatica, puesto que si bien esta asignatura no nos ensefia a hablar, si desarrolla la

competencia comunicativa y hace que el futuro profesional, exprese mejor su

cosmovision del mundo, defienda sus ideas y sea capaz de resolver los problemas de
su vida laboral.
En correspondencia con estas causas el Problema Cientifico de esta investigacion es:
¢(COMO LOGRAR EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO "LOGICO EN LA CLASE-
ENCUENTRO DE GRAMATICA PARA EL PRIMER ANO DE LAS CARRERAS
HUMANISTICAS?

Entonces el objeto de estudio es el desarrollo del pensamiento I6gico y el campo la Clase-
encuentro de Gramatica. EI Objetivo General de este trabajo es:

Elaborar una estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento I6gico en la Clase-
Encuentro de Gramatica para el primer afio de las Carreras Humanisticas.

Una ensefianza dirigida a formar métodos de aprendizaje sobre la base del pensamiento
I6gico implica la necesidad de buscar las bases filosoficas, epistemoldgicas y psicolédgicas
del proceso de ensefianza-aprendizaje, por consiguiente después de un analisis exhaustivo
de los objetivos del programa de Gramatica Espafiola del primer afio de las Carreras
Humanisticas, es necesario una transformacion en la ensefianza-aprendizaje de esta
asignatura, por consiguiente se ha elaborado para esta tesis una estrategia que mediante un
sistema modelado de acciones reciprocas posibiliten que el aprendizaje gramatical, como”
la matematica de la lengua”, sea una via para el desarrollo del pensamiento l6gico. Hacer
realidad, mediante esta estrategia, el pensamiento martiano que sefiala: A LA GRAMATICA



POR LA LENGUA Y NO A LA LENGUA POR LA GRAMATICA, es el gran reto. Vale la
pena intentarlo.

DESARROLLO.

En la actualidad no existe una conceptualizacion clara y coherente del término Gramatica.
Debatido ampliamente por los especialistas en diferentes épocas, surge entonces la
necesidad de dar una definicion que se corresponda a la Gramatica actual que se imparte en
el primer afio de las Carreras Humanisticas en medio del proceso de universalizacion.
Partiendo de la sugerencia de Jos¢ Marti: “A la Gramadtica por la lengua y no a la lengua
por la Gramatica” y teniendo en cuenta ¢l enfoque cognitivo- comunicativo y sociocultural,
la autora de esta tesis da como concepto de Gramatica:

CIENCIA QUE COMPRENDE EL ESTUDIO DE LAS UNIDADES LINGUISTICAS QUE
CONFORMAN LA LENGUA Y EL CONOCIMIENTO DE SU USO EN EL PROCESO DE
COMUNICACION VERBAL TENIENDO EN CUENTA LA INTENCION, SITUACION
COMUNICATIVA Y LA COMUNIDAD LINGUISTICA POR LO QUE TIENE COMO
FINALIDAD EL DESARRROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DE LOS
HABLANTES.

Por lo tanto este concepto expresa que la gramatica considera el conocimiento del sistema
linguistico (competencia linguistica) su uso en los procesos de comunicacion verbal
(caracter pragmatico) y la comunidad linguistica en que se produce(Competencia
Sociocultural) a partir de un enfoque discursivo y social. La clase encuentro de Gramatica
aun no ha logrado el desarrollo cognitivo de los estudiantes; todavia se siguen dando reglas
gramaticales que deben memorizar y no hay una concepcion clara de los fines de esta
asignatura que son el desarrollo de la competencia comunicativa mediante la relacion
I6gica pensamiento- lenguaje. Significa esto que los docentes deben considerar que el
pensamiento cognisciente es un proceso complejo y multifacético. El papel del lenguaje
tiene singular importancia en el proceso de transicion del conocimiento humano pero no se
pueden confundir ni igualar el sistema légico del pensamiento y el sistema gramatical de la
lengua; en tanto que la formacién de conceptos Yy teorias cientificas; el descubrimiento del
propio pensamiento, son todos procesos gnoseoldgicos que implican una extensa
aplicacion de métodos del pensar cientifico como la abstraccion y la experimentacion
mental.

Segun L.S Vigotski, el lenguaje es un mecanismo de pensamiento y herramienta mental
mas importante por el que la informacion ha pasado de una generacion a otra. Este gran
psicologo reconoce la identidad pensamiento- lenguaje a partir de la especulacion de la
Psicologia linguistica..Su teoria sobre esta interrelacion ha permitido llegar a la conclusion
de que la palabra sin pensamiento es cosa muerta y el pensamiento desprovisto de palabras
permanece en las sombras; por eso, cuando el estudiante domina la competencia
gramatical, es capaz de producir enunciados en dependencia de la intencionalidad y el
contexto situacional, de ahi su vinculacién con la Pragmaética, con la Sociolinguistica, y
esto se identifica porque el estudio bien dirigido de la Gramaética, puede contribuir de
manera eficaz al desarrollo del pensamiento. Las habilidades que se desarrolla en un
trabajo gramatical bien dirigido, repercuten en la formacion integral del estudiante, inciden
en la organizacion logica del pensamiento y favorecen de manera particular el desarrollo
de la independencia cognoscitiva.

2.1-. Fundamentos curriculares en la ensefianza gramatical.



Los fundamentos del Curriculo como sistema tedérico cumplen una funcién inherente a todo
conocimiento cientifico: La de orientar hacia la préactica de manera consciente. El curriculo
tiene como fundamentos: lo filoséfico, lo sociocultural, lo psicoldgico, pedagogico y
epistemolégico .Es a partir de ellos que se pretende lograr una transformacion en la
ensefianza de la Gramatica, sin dejar de relacionarla con el modelo de la sociedad cubana,
por lo tanto estas transformaciones se sustentan en el conocimiento de estos fundamentos
lo que propicia el dominio de la practica curricular y una actitud de cambio en los
educadores, al ser esta una de sus finalidades. Como se ha planteado los fundamentos
constituyen el marco tedrico y metodologico que expresa el modelo curricular asumido y
orienta todo el proceso de elaboracion del curriculo, concebido como un sistema tedrico
metodologico referencial integrado por diferentes disciplinas linguisticas (Garcia
Otero,J,1995) en este caso la asignatura Gramatica.

Los referentes tedricos y metodoldgicos mas generales y especificamente los filosoficos
sustentan el proceso de construccién curricular y sirven de orientacion.

Presupuesto filoséfico

Estos cumplen funciones metodoldgicas muy especificas que orientan la conformacién de

la teoria curricular sobre la ensefianza de la Gramatica y por el sistema de teorias y
concepciones que se constituirdn en el marco tedrico referencial, concretado en el modelo
pedagdgico propuesto. Por consiguiente, si la base fundamental de la ensefianza de la
Gramatica es la concepcidn dialéctico materialista del lenguaje ¢como entonces se puede
transformar esta ensefianza si no se sustenta en la teoria del conocimiento?. Si como se ha
planteado en reiterados eventos , la Gramatica no se ha impartido con el enfoque
instrumental practico que exige la comunicacién y tampoco contribuye al desarrollo
cognitivo de los conocimientos, hay que partir de un disefio y teoria curricular cubana que

devele la estructura cognitiva del pensamiento, ya a un nivel metacognitivo que motive y
desarrolle el pensamiento reflexivo, que deje atras la ensefianza prescriptiva y se llegue a

una concepcién dialéctica de esta ensefianza , que deje atras el enfoque del viejo
positivismo y el sistematismo del lingiista ginebrino Ferdinand de Saussure, con su
descripcion estatica y sincrénica y se vaya a un enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, a una vision diacrénica de la lengua como proceso cambiante, es decir poner

énfasis en conductas comunicativas eficaces que tengan en cuenta los procesos del
pensamiento puesto que como dijera José Marti :

Cuando no se piensa claro, no se habla claro lo que esta definido en el juicio, sera de seguro bien
puesto en los labios .

(Marti: 1983, t.1V, p. 267)

Por lo tanto el acercamiento a la teoria filoséfica del conocimiento y el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural constituyen las bases necesarias para lograr mediante el materialismo
dialéctico una concepcion cientifica de la lengua y del papel que juega la Gramaética en el
desarrollo logico del pensamiento. Con este enfoque se posibilita que los estudiantes indaguen,
descubran el significado de cada estructura gramatical comprendan los disimiles usos funcionales y
aprendan a emplearlas en sus actos de habla. La teoria del conocimiento dara entonces teoria y
método, al unir lo gnoseoldgico, lo légico, lo metodoldgico, lo ontoldgico y esto conduce a la
formacion del pensamiento creador.

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

El aspecto epistemoldgico trata el problema del conocimiento humano vy los criterios que
clasifican los contenidos que los hombres elaboran en las diversas areas del conocimiento
y disciplina. Es imposible tratar epistemologicamente el tema de los contenidos, si no se
toma en cuenta su dimensién social. Estos fundamentos posibilitan la toma de decisiones



relacionadas con los saberes. Aprender a conocer, a hacer, a convivir y a ser, significa que
conocer va mas allad de la simple adquisicién de conocimientos para centrarse en el
dominio de los instrumentos que permiten producir el saber.

e Aprender a hacer (Adquisicion de habilidades y competencias en el marco de un

contexto cultural y social determinado)
e Aprender a convivir ( Desarrollo de habilidades de comunicacion e interaccion
social, trabajo en equipos y el desarrollo de la tolerancia, solidaridad y respeto)

e Aprender a ser (Actitudes de responsabilidad personal, de autonomia, valores éticos

y busqueda de la integridad personal)
Estos saberes son indispensables para que el futuro profesional mediante el aprendizaje de
las estructuras linglisticas desarrolle su competencia comunicativa al ser capaz de
persuadir, convencer, tomar decisiones y hacer proyectos como futuro profesional. El
componente gramatical es elemento esencial, que demuestra la articulacién pensamiento-
lenguaje, la praxis social y contribuye al logro de conductas comunicativas eficaces
(hablar, escuchar, leer y escribir) como objetivo central del fundamento epistemoldgico.
Esto indica que no se puede separar la configuracion conceptual y logica de la
representacion semantica, ni del contexto situacional puesto que de aqui se desprende que
primero se construyen los conceptos y despues se agregan las valoraciones. Asi una
expresion como:
iEs un barbaro!
Depende de la intencion y el contexto, la interpretacion positiva o negativa que se le de a

este enunciado.
Con estos fundamentos curriculares se tratan de eliminar las barreras tradicionales
impuestas por las diversas materias que se estudian, las destrezas de comunicacion,
mediante el uso adecuado de las estructuras gramaticales, se convierten en herramientas
para el aprendizaje general y el desarrollo I6gico del pensamiento, El propdsito es pensar
mejor y aprender mas.

2.2-El desarrollo cognoscitivo y el enfoque cognitivo comunicativo y sociocultural en la
ensefianza de la Gramatica.

Se debe sefialar que aun la clase —Encuentro de Gramatica no ha logrado el desarrollo
cognitivo de los estudiantes. Todavia se siguen dando reglas gramaticales que debe
memorizar el alumno, y no hay una concepcién clara de que los fines de esta asignatura
son el desarrollo de la competencia comunicativa: dominio virtual que cada hablante posee
de su lengua y que le permite comprender y construir un namero ilimitado de oraciones. Es
necesario tener en cuenta las variantes linguisticas no solo geogréficas sino sociales, asi
como los otros niveles y usos de la lengua en funcion de la situacion concreta, Por lo tanto,
el proceso de aprendizaje supone utilizar todo lo que esta disponible en el sistema de
relaciones mas cercano al estudiante, para propiciar su interés y un mayor grado de
participacion, e implicacion en las tareas de aprendizaje. Significa que el docente debe
considerar que el pensar cognisciente es un proceso complejo y multifacético y de él se
ocupan diferentes ciencias como la teoria del conocimiento, la Psicologia, la Cibernética y
la Linglistica. De ellas sustentan esta investigacion, la Teoria de Conocimiento y la
Logica, al estudiar las funciones gnoseoldgicas como proceso de reflejo verdadero.

El papel del lenguaje tiene singular importancia en el proceso de transicion del
conocimiento humano. La formacion de conceptos y teorias de cientificas, el
descubrimiento del propio pensamiento, son todos procesos gnoseologicos que implican
una extensa aplicacion de métodos del pensar cientifico como la abstraccion y la
experimentacion mental. Como lograr el desarrollo cognitivo y la formacion de un



concepto, es una pregunta que se hace cualquier docente que imparte Gramatica. A
continuacion una demostracion practica de cémo explicar el concepto de oracion
subordinada.

A partir de un texto de José Marti, perteneciente a Versos Sencillos:

“Mi verso es un surtidor

Que da un agua de coral...”

(Marti, 1975, tomo XVI, p.72)

Después de interpretarse y destacar los valores de la obra martiana se tratara de seguir la
dinamica del proceso cognoscitivo. Se le pide que delimite las oraciones gramaticales; aqui
el alumno tropieza con algo desconocido, que lo alarma:

“Que da una agua de coral”

Hay una situacion problémica; porque tiene una forma verbal pero no tiene sentido
completo, depende psicoldgica y sintacticamente de la oracion anterior. Entonces surge
una interrogante: ¢Es una oracion gramatical o no lo es?

Imposibilitado aun para responder, mediante los conocimientos que tiene, esta frente a lo
desconocido: el concepto de oracion subordinada. Sus conocimientos teéricos no se
corresponden con la habilidad que deben desarrollar para aplicarlos a la practica. Ya en
esta situacion problémica (que resulta asequible y provoca el interés), el docente como
mediador del conocimiento les orienta a buscar las diferentes definiciones que dan los
gramaticos, localizadas en su libro de texto, lo que posibilita el debate entre los estudiantes
sobre la posicion de cada uno de los gramaticos para emitir su valoracion personal.
Entonces es que se llega a la apropiacion del concepto de oracidon subordinada, lo que
permite establecer el aparato conceptual que metodolégicamente presidio el problema. Al
ocurrir la asimilacion de la contradiccion, llegara a la fase de suposiciones y al resolver la
incgnita se pone de manifiesto la actividad cognoscitiva, comprueba que ha ocurrido un
cambio cuantitativo en cualitativo puesto que la oracién subordinada al incorporarse a la
oracion regente se convierte en una oracién compuesta por subordinacion y se da cuenta
que no ha sido una suma mecéanica, de oraciones, sino una fase cualitativamente superior
de la oracion simple. Cuando se les pide que redacten oraciones subordinadas se logra no
solo la productividad del estudiante, sino el nivel de creatividad. Con esto se desarrolla el
pensamiento l6gico y se demuestra como con este enfoque histoérico cultural, la actividad
no es solo respuesta o reflejo sino que implica un componente de transformacion. También
se demuestra que el aprendizaje es una actividad social y no la realizacién individual, en
este caso el estudiante activo, consciente, con una meta a cumplir, logra esta con
interaccion de otros estudiantes y bajo la direccion del profesor como orientador, el llegar
al concepto de oracién subordinada y lo mas importante, se pone de manifiesto que en
cierta medida es mas significativo el desarrollo mental, que lo que pueden hacer por si
solos, asi Vigotsky sefiala dos niveles evolutivos: el de las capacidades reales y el de las
potencialidades; es decir la “zona de desarrollo proximo (ZDP) que define como la
distancia entre el nivel real del desarrollo dado por la capacidad de resolver un problema
de forma individual y el nivel de desarrollo potencial alcanzado al dar solucién a un
problema con la ayuda de otros mas capaces.

Estas relaciones se ponen en ejecucion cuando en la clase- encuentro se utilizan métodos
productivos, métodos grupales sobre todo con técnicas participativas.

El uso de métodos grupales durante la discusién del concepto de oracion subordinada,
incrementa las expectativas de cada estudiante disminuye la ansiedad del sujeto al
enfrentar la tarea, permite la solucién creativa de los problemas en poco tiempo, inspira
ademas confianza, respeto a las normas de trabajo de comunidad, ademéas aprenden a
realizar valoraciones y emitir juicios en comunidad. Por lo tanto se cumple de la teoria
Vigotsky, aspectos como:



- Desarrollo integral de la personalidad.
- Propicia el incremento de las potencionalidades propias, primero con la ayuda de
otros y después de forma independiente.
También sefiala la importancia del lenguaje en el desarrollo del hombre..Para L. S.
Vigotsky el lenguaje es un mecanismo de pensamiento y herramienta mental mas
importante por el que la informacion ha pasado de una generacion a otra. Reconoce la
identidad pensamiento-lenguaje a partir de la especulacion de la Psicologia Linguistica. Su
teoria sobre esta interrelacion ha permitido llegar a la conclusion de que “la palabra sin
pensamiento es cosa muerta y el pensamiento desprovisto de palabras permanece en la
sombra”. Esto es el factor esencial en la ensefianza de la Gramatica y es que la finalidad
de esta: el desarrollo de la competencia comunicativa solo se logra cuando el alumno
domina la competencia gramatical, o sea que es capaz de producir enunciados en
dependencia de la intencionalidad, el contexto situacional, de ahi su vinculacién en la
Pragramatica y esto se identifica porque “El estudio bien dirigido de la gramatica —en la
edad adecuada- puede contribuir de manera eficaz al desarrollo del pensamiento. Las
habilidades que se desarrollan en un trabajo gramatical bien dirigido, repercuten en la
formacion integral del estudiante, inciden en la organizacion logica y coherente del
pensamiento y favorecen de manera particular el desarrollo de la independencia
cognoscitiva”. (Rodriguez, P, 1966, p.).
Si se logra la competencia comunicativa, dada sobre todo por la relacién coherente
pensamiento—lenguaje se obtiene conductas comunicativas eficaces que ponen de relieve el
caracter activo de los procesos cognoscitivos, precisamente la reflexion, como cualidad del
pensamiento, como sistema autorregulador del individuo que le permite plantearse
problemas ante las diferentes soluciones que se le presentan, estimula el planeamiento de la
hipétesis sobre las causas que provocan estos problemas y posibilita la via mas adecuada
para su solucion.
¢Qué interrogante puede hacerse en estudiantes de primer afio de las Carreras
Humanisticas en relacién con los contenidos gramaticales que recibe?
Entre otras podrian plantearse:
= ;Por qué el sustantivo Anadon presenta un sufijo aumentativo y significa por el
contrario ave pequefia?
= ;Por qué en La Ultima mujer y el proximo combate, el autor cubano Manuel
Cofifio utiliza esta expresion: “jQué mujercita era aquella j y a pesar de utilizar un
sufijo que significa pequefiez, indica todo lo contrario: o0 sea una mujer a la que se
le teme realmente.
-¢A qué se debe que mientras adjetivos y adverbios son categorias funcionales que reciben
los grados (positivo, comparativo y superlativo) se empleen sustantivos que por su
contenido semantico dan estos grados?:
-La fiesta estuvo barbara (muy buena)
-Ese muchacho es un mango (hermoso)
-El profesor esta escapa o (sabe mucho)
-¢Por qué la oracion psicologica debe terminar en un punto, y el punto en ocasiones no
significa el fin de estas?
Entonces en estas preguntas en las que se reflexiona sobre la lengua, hay un pensamiento
I6gico y cientifico que busca una respuesta coherente, lo que no ocurre cuando se
enuncian por parte de los alumnos oraciones antilogicas que demuestran deficiencias en la
relacién pensamiento-lenguaje Entre estos casos se destacan la coordinacidn de oraciones
en las que muchas veces se establece una incompatibilidad semantica que provocan estas
incoherencias.
- Juan es muy alegre pero siempre esta melancolico.
- Maria siempre duerme mucho y padece de insomnio.



- Luis es rubio y presidente de las FEU
- Cumples afios en agosto o durante el verano.

El propio Vigotsky expresd:“La adquisicion del lenguaje proporciona un paradigma para el
problema de la relacion entre el aprendizaje y el desarrollo (Vigotsky, 1979, p.138)

2.3- Configuracion de la estrategia metodoldgica para la ensefianza aprendizaje de la
Gramética en el primer afio de las Carreras Humanisticas de la SUM.

¢QUué son las estrategias cognitivas y metacognitivas y el por qué de su seleccion para la
ensefanza-aprendizaje de la Gramatica?

Las estrategias cognitivas estan dirigidas al procesamiento de la informacion y se
encuentran conformadas basicamente por acciones y procedimientos tales como: Adquirir
nueva informacion, analizarla, interpretarlas y prepararlas para su posterior recuperacion.
Es decir, son aquellas estrategias que el estudiante puede utilizar para adquirir comprender
y fijar la informacion en funcion de determinadas metas de aprendizajes.

Las estrategias metacognitivas han cobrado interés por investigadores y educadores, ya que
garantizan la regulacion del proceso de aprendizaje sobre la base de la reflexion y el
control de las acciones de aprendizaje Mediante ellas se garantizan la regulacion del
proceso de aprendizaje sobre la base de la reflexion y el control de las acciones de
aprendizaje. Se basa en el conocimiento del sujeto acerca de las variables referentes a su
propia persona, las tareas y estrategias susceptibles de afectar la marcha y los resultados
del proceso, incluye la orientacion, planificacion, supervision y evaluacion del proceso, asi
como su rectificacion cuando es necesaria.

Toda estrategia exige delimitar el problema que se aborda, en este caso: el desarrollo
I6gico del conocimiento, por lo tanto el caracter funcional de esta estrategia estara dado
por la capacidad de los educandos de hacer uso de su creatividad, capacidad mental para
visualizar en la practica las multiples variantes que permitiran la modificacion,
consolidacién y desarrollo de los modos de actuacion escolar, que permitan alcanzar los
objetivos planteados en esta ensefianza de la Gramatica. Por estas razones, la estrategia que
se propone en esta tesis no es algo rigido, sino susceptible a ser modificado, delimitada
constantemente, lo que exige gran responsabilidad y seriedad puesto que tiene en cuenta
condicionantes objetivas y subjetivas, personales y colectivas.

Siendo la Lengua Materna, una disciplina priorizada en el orden curricular y la Gramatica
una de sus asignaturas fundamentales, es necesario asumir una nueva propuesta curricular,
de contenido humanista, que desde un vision filosofica dialéctico materialista en los
problemas de esta ciencia, tenga en cuenta su integralidad con el valor y contribuya en el
plano metodol6gico al enfoque cognitivo-comunicativo y social ,donde lo cognitivo, lo
axioldgico y lo valorativo se unen para lograr el objetivo fundamental de esta asignatura: la
competencia comunicativa, mediante el desarrollo l16gico del pensamiento.

Esta estrategia parte de un enfoque mixto: deductivo e inductivo a la vez, porque ella
permite contemplar los elementos teéricos del aprendizaje, la riqueza de la practica y sobre
todo su adecuacion a los contextos cognoscitivos, ademas el razonamiento inductivo
permite el descubrimiento de patrones, ideas y principios basicos y sus ventajas posibilitan
que aumente el interés por la tarea de aprendizaje, despierte su interés y gane en auto
confianza e independencia para aprender, al comprobar que es capaz de imaginar las cosas
por si mismo lo que contribuye a elevar su auto estima y realizar una adecuada
autovaloracion personal. Como toda estrategia de aprendizaje, esta sigue las siguientes
etapas:



Diagndstico

Se ha tenido en cuenta un diagnostico previo de la zona de desarrollo potencial de los
alumnos (ZDP) este diagndstico se fundamenta en los postulados de Vigotski en relacion
con la interaccion social, el transito del control externo al interno y la ZDP o potencial del
estudiante como categoria esencial en el diagnostico. También se ha tomado en
consideracién la comprension y el analisis de los vinculos entre el sistema cognitivo y el
afectivo motivacional de los estudiantes lo que implica un enfoque personolégico.

En esta fase se han obtenido los datos e informaciones acerca de las particularidades de los
alumnos, situacion de aprendizaje técnicas de instrumentos a utilizar. En este diagndstico
se ha tenido en cuenta los contenidos y habilidades que traen del nivel anterior, su fuente
de ingreso, la procedencia del entorno social en que se han desarrollado. Sus resultados
demuestran que existen las siguientes dificultades:

- Poco desarrollo del pensamiento légico en el analisis y empleo de las estructuras
linglisticas, manifestados en la falta de coherencia entre el pensamiento y el
lenguaje.

- Insuficiencias en la competencia linglistica y comunicativa, observadas en la
pobreza de vocabulario, el poco dominio de las categorias léxico-funcionales,
abundancia de impropiedades, anfibologias y redundancias que se cometen en los
actos de habla.

- Falta de motivacion para el aprendizaje gramatical, a partir del criterio “de que
siempre se da lo mismo y no se tiene claro para qué y por qué se estudia la
Gramatica”.

- La Gramética se concreta al estudio de las reglas y normas de uso, pero no saben
enfrentar los problemas de comprension y construccion de texto al no dominar el
codigo linguistico a partir de los fines y necesidades comunicativas de la
produccion oral y escrita.

En cuanto a la ensefianza de la Gramatica se ha comprobado mediante observaciones de
clases, preparaciones metodoldgicas, talleres y otras actividades que existen dificultades en
relacion con:

- La falta de utilizacion de métodos productivos que permitan la reflexion, el debate
y la solucion de problemas en relacion con las unidades linguisticas y su uso en los
actos de habla o produccion escrita.

- El enfoque prescriptivo y normativo, todavia abundante en la clase de Gramatica,
llena de reglas y normas imposibles de memorizar y vencer lo que provoca el
desinterés por la asignatura.

- La falta de integralidad del enfoque gramatical al verse aislado del resto de los
componentes de la lengua: comprension, interpretacion, construccion y Ortografia.

- La falta de orientacion adecuada al estudio independiente, su carencia de
organicidad y sistematicidad, al no tener en cuenta los niveles de desempefio
cognitivo de los estudiantes ni la preparacion adecuada para lograr modos de
actuacién gue solucionen los problemas abordados.

Este diagnostico demostré que el problema abordado en la ensefianza-aprendizaje de la
Gramatica radica fundamentalmente en el poco desarrollo I6gico del pensamiento de estos
estudiantes de primer afio de las Carreras Humanisticas, por no ser utilizado por la
mayoria de los docentes métodos productivos, técnicas participativas y un plan de accion
que posibilite el razonamiento I6gico ante los problemas gramaticales abordados, puesto
que las leyes de la Ldgica y las de la Gramatica tienen grandes semejanzas por la intima
relacion que existe entre pensamiento y lenguaje.. El lenguaje es el medio por el que se da
forma y expresion al pensamiento y todo pensamiento se envuelve inexcusablemente en un
ropaje material, por eso en esta propuesta se aplican procedimientos de la Logica como



juicios, silogismos, trabajo con formulas al corresponderse con el objetivo general de esta
estrategia:.

- Configurar un sistema de acciones que contribuyan al desarrollo del pensamiento 16gico a
partir del aprendizaje desarrollador en la clase encuentro de Gramatica.

Segunda etapa: Planear

En esta fase se han definido el sistema de acciones, los métodos o sea el plan de accion que
responde a pardmetros como la efectividad medida por los resultados académicos y la
calidad de la solucion de los problemas docentes que se valora por el nivel de
correspondencia entre los resultados y las exigencias, y entre esos resultados y la
posibilidad méaxima de cada alumno en determinar su desarrollo.

ESTRATEGIAS CENTRADA EN LA COGNICION Y METACOGNICION.
OBJETIVOS ESTRATEGICOS Y SISTEMA DE ACCIONES:

Objetivos estratégicos:
Partiendo de que la Didéactica de la lengua, tiene como uno de sus contenidos la Gramatica,
se considera que utilizando como via la clase encuentro se presenten los objetivos
estratégicos en correspondencia con el sistema de acciones propuesto para Su
cumplimiento. He aqui estos objetivos y las acciones que se proponen para el desarrollo
del pensamiento l6gico en el aprendizaje gramatical.

. Obijetivo:

Desarrollar el pensamiento l6gico mediante el enfoque cognitivo comunicativo y social

de la ensefianza de la Gramatica.

Para demostrar estas acciones como fin de reflexion y autorregulacion del aprendizaje
presentamos las siguientes

Acciones:
- Enfrentar a los alumnos a situaciones problémicas, debates, valoraciones para que
opinen, expongan, argumenten en torno a un tema.
a) Contraste:
Se da esta afirmacion: Generalmente se sefiala que toda oracion compuesta tiene mas
de una forma verbal.
- A partir de este ejemplo ¢Estaria de acuerdo con este criterio o existe alguna
contradiccion en el mismo?
“¢ Vivir impuro?
No vivas, Hijo”
(Marti: 1975, t.16, p.34)
Si__ No__ porque
¢Cual es entonces su opinion sobre el planteamiento expuesto acerca de la oracion
compuesta?
Aqui se promueve la confrontacion de criterios, porque el juicio es falso, puesto que las
oraciones unimembres nominales son también oraciones gramaticales, esta actividad ayuda
a revelar los conflictos y contradicciones a partir del contenido para asi logara la reflexion
y la confrontacion.
b) Descubra los errores:
Un estudiante en su analisis sintactico sefiala que en estos versos el predicado es verbal y
el ndcleo se localiza en el verbo es
“La esclavitud de los hombres
Es la gran pena del mundo”



(Marti: 1975, t16 p.112)

A partir del analisis colectivo y mediante el método de indagacion se preguntara.
- ¢Estan de acuerdo con la respuesta?
- ¢Qué errores cometig?
- ¢Por qué cometi6 errores?
- ¢Que le aconsejaria desde el punto de vista del anélisis sintactico para
situaciones semejantes?
Los errores cometidos, puesto que este caso la oracién es de predicado nominal y el ndcleo
es la pena actian como fuente de nuevos aprendizajes que posibilitan que se trasforme
oportunamente la ocasion en una situacion de reflexion y aprendizaje colectivo.
c) A debate
Se plantean estos ejemplos de José Marti
“Yo pienso cuando me alegro
Como un escolar sencillo
En el canario amarillo
Que tiene el ojo tan negro”
(IDEM,p.100)
“Mas si amar piensas
El amarillo
Rey de los hombres
iMuere con migo!
(IDEM,p.34)
- ¢Cree usted que en ambos ejemplos la palabra amarillo tiene la misma funcion
gramatical? Fundamente su repuesta
- ¢Estan dadas en el mismo contexto situacional?
- ¢Que andlisis morfosintactico estableceria para resolver esta situacion?
- Demuestre su criterio a partir de un texto creado por usted.
En este caso, se ayuda a tomar conciencia de que existen diversos caminos para el analisis
de situaciones y tareas para resolverlas, responderlas, comprobarlas y evaluarlas. En este
caso se traslada el analisis contextual e individual del vocablo amarillo y se lleva al
analisis contextual y pragmatico, en el que la intencion y situacion en que se inscribe
amarillo se da en un caso como adjetivo positivo y en otro como sustantivo de valor
negativo lo que implica un analisis cognitivo, comunicativo y sociocultural.
b) Silogismos gramaticales:
- Todo sintagma nominal esta constituido por un sustantivo
- El sujeto es siempre un sintagma nominal
- No todo sintagma nominal es solo sujeto de la oracién
Por lo tanto SN= S+Modificadores
Demuestre este silogismo con ejemplo tomado en una situacién comunicativa.

Con este ejercicio se logra la reflexion se busca un pensamiento alternativo ademas las
forma logicas de los juicios y raciocinios se anotan generalmente por medio de férmulas
con las cuales se expresa la estructura de nuestro pensamiento. También se trabaja la l6gica
de las proposiciones con verdaderos o falsos porque en este caso la gramatica se apropia de
la logica matematica clasica porque ella también exige una estructura correcta del
razonamiento ademas se pueden trabajar antildgicas del razonamiento gramatical como
son los casos de anfibologias e impropiedades.



e) Uso de la UVE heuristica.

Conceptos P. Problémica Operaciones
Oracion psicoldgica. ¢Es la oracién compuesta | Lea el texto de J.Marti
Oracidén gramatical. por subordinacion | Identifique la Psicoldgica
Oracion compuesta. solamente una suma de |Delimite las O.Gramaticales
Oracion por subordinacion. | oraciones gramaticales? Identifique la O.C. por subordinacion
Clasificacion de la O.|“Dicen que muri6 de frio6 | Analice si forma parte de la oracion
subordinada. Yo se que muri6 de amor” |regente
Nexos oracionales. (José Marti) Determine las funciones que realizan
Resultados (solucion) las O. Subordinadas

para la O. Regente (contradiccion)
Confirme o refute la interrogante

Elabore segun su criterio el concepto de oracién subordinada.

Demuéstrelo con un texto cientifico elaborado por usted.

La Uve Heuristica es una herramienta cognitiva que al igual que los mapas semanticos que
también se utilizan, permiten profundizar en las estructuras y significados de los
conocimientos que se pretende comprender y orienta el proceso de construccion de los
nuevos conocimientos. Se utilizan como ayuda para resolver un problema o comprender un
proceso y logran Estimular el trabajo colectivo mediante un ambiente interactivo,
colaborativo y creativo en la solucion de preguntas problémicas e interrogantes a dilucidar
por parte de los estudiantes (trabajo con la zona de desarrollo proximo (ZDP) segln
Vigotski).

Otras acciones pueden ser:

Redactar informes, resimenes acerca de conceptos relevantes de diferentes
gramaticos para estimular diferentes estilos y practicas de interaccion. Realizar
reflexiones metacognitivas de los trabajos realizados.

Utilizar la Gramatica textual como una via para la integracién de componentes
como la comprension y construccion de textos.

Generar espacios para la investigacion linguistica y gramatical fuera del horario
docente y en el marco de la comunidad.

Trabajar con mapas semanticos, esquemas, simbologias, tablas comparativas y
gréficas; realizar silogismos gramaticales, analizar I6gica y antilégicas de oraciones
coordinadas.

Realizar paréafrasis de textos orientados, ampliar notas de clases en bibliografias de
consultas, teniendo en cuenta determinadas estructuras linglisticas.

Solucionar ejercicios de guias elaboradas especificamente para esta estrategia que
siguen la dinamica de los procesos cognoscitivos.

I1. Objetivo:
Utilizar métodos productivos y grupales en la ensefianza- aprendizaje de la Gramatica.
Acciones:

Usar los diferentes metodos problémicos, de discusion, comunidad de indagacion,
(Programa Prycrea), de entrenamiento sensitivo, ludricos y grupales.

Realizar ejercicios creados para esta estrategia que contienen diferentes juegos
didacticos gramaticales que contribuyen al razonamiento logico.

Reflexione sobre la  pregunta
realizada acerca de si es suma
mecanica 0 elemento indispensable




- Trabajar con el folleto Ortograma (Ortografia +Gramatica) creado por la autora de
este trabajo como un método nuevo que vincula ambos componentes.
I11.0bjetivo:
Vincular los actos de habla con el contexto social y cultura.
Acciones:
- Uso y dominio de diferentes registros o normas en la comunicacion, y hacer
énfasis en la norma culta, propia de los estudiantes universitarios.
- Recoger anomalias gramaticales del barrio, la comunidad y realizar talleres
integradores en los barrios sobre campanas del buen hablar.
- Establecer situaciones comunicativas teniendo en cuenta intencion, nivel escolar y
factores sociales (diastratico) y situacionales (diafésicos).
Como demostracion se utiliza este ejemplo:
Analice este problema que ocurre actualmente en el aula de muchos jovenes al
comunicarse mediante estas expresiones:
¢ Ese muchacho es un “mango”
++ La fiesta estuvo “barbara”
¢ Ese profesor esta “escapao”
¢Por qué si mango es fruta, barbaro es salvaje y escapao es fugado se emplean con otros
significados?
¢Por qué los utilizan?
¢ Qué relacion tiene con la comunicacion interpersonal de los jovenes?
¢ Cree usted que este es la norma que deben emplear los jovenes universitarios?
¢Qué sugerencia ofrece?
Como indicadores que sirven para comprobar los resultados de estas estrategias estan:
- El estudiante es capaz de aplicar sus conocimientos a nuevas situaciones y predecir sus
resultados.
-Planifica estrategias cognitivas y metacognitivas y es capaz de predecir resultado
-Se logra el protagonismo real del proceso, despliega su actividad intelectual productiva y
creadora en todo los momentos de la clase encuentro enfrentando su aprendizaje como una
busqueda de significado y problematizacién permanente, se propone metas y toma
decisiones, entonces se puede afirmar que su aprendizaje es productivo y que ha logrado el
desarrollo I6gico de su pensamiento y esta estrategia de accion tendra los resultados que se
persiguen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Gramatica.

Propuesta de evaluacion del aprendizaje gramatical a partir del desarrollo I6gico por
medio de los juegos didacticos.

Esta propuesta se fundamenta en dos presupuestos indispensables:
- El desarrollo del pensamiento I6gico a partir de las contradicciones, problemas y
soluciones.
- Que sea un acto de motivacion, de disfrute y goce mediante un método ladrico: los
juegos didacticos.
Para fundamentar esta propuesta se debe partir del concepto de aprender que ofrece la
doctora F. Addine Fernandez cuando expresa que la esencia del aprender no consiste en
repetir mecanicamente textos de libros, ni escuchar con atencion explicaciones verbales del
maestro sino en una actividad mental intensiva a la que los estudiantes se dedican con el
manejo directo de los datos de la materia y asi asimilar su contenido. Por consiguiente la
actividad mental intensiva puede asociarse a variadas formas a determinadas conductas y
sobre todo, segun criterio de la autora de esta tesis, a cuando son capaces de desarrollar el
pensar cognitivo y elaborar conceptos, juicios, razonamientos, cuando ademas tienen
dominio del uso flexivo y creativo de la lengua que posibilita la reflexion y la toma de



posiciones ante un fendmeno dado al resolver las contradicciones del mismo. Si llegan a la
elaboracion de hipotesis, y anotan sus resultados, se esta en presencia ya de una evaluacion
desarrolladora e integral.
El enfoque que se ha seguido es integrador, se basa en lo cognitivo, lo afectivo y la
formacion personolégica del estudiante. Es en esencia cualitativa, sin despreciar los
resultados finales cuantitativos, aunque incluyen siempre un juicio de valor del
cumplimiento y calidad de los objetivos propuestos Los métodos utilizados son
productivos entre los que sobresalen el método lddrico, en este caso los juegos didacticos
que se combinan con los métodos de comunidad de indagacion (meétodo Prycrea) y los
métodos grupales.
Esta propuesta tendra como indicadores sobre los cuales se evaluaran los juegos didacticos,
los que aparecen a continuacion:

- Indicador de la evaluacion instructiva.
Se basa en la calidad, solidez, transferencia, generalizacion, interdisciplinariedad.
Para lograr estos indicadores se utilizaran diferentes procedimientos didacticos que tendran
como base fundamental el desarrollo l6gico del pensamiento en la ensefianza aprendizaje
de la gramatica y estimularan la independencia cognoscitiva ademas de desarrollar su
competencia comunicativa y lingiistica, pues segun expresa Sophie Moirant:
“Dificilmente pueda imaginarse el ejercicio de una competencia comunicativa sin un
minimo de competencia lingiiistica... la competencia lingiiistica y la competencia
comunicativa son estrechamente solidarias, segun parecen indicar las reflexiones
emprendidas sobre la lengua materna.”
(C.F.Moirant, Sophie Enseigner a Communiquer en langue étrangére, Paris 1982, p.17).
Estas actividades que se sefialan seguidamente son una seleccion de aquellas que ademas
del desarrollo I6gico estimulan la imaginacion y provocan diferentes interrogantes entre los
estudiantes.

I. Descubra la paradoja: soy igual y diferente también.

a). Lectura del texto: “El claro del bosque lo anim6 a continuar su viaje”

b). Identificar el primer sustantivo que aparece en el texto.

c). Determinar las caracteristicas que le permitieron su identificacion.

d). Establezca las semejanzas con el resto de los sustantivos del texto.

e). Y en estos casos ;se mantienen las semejanzas anteriormente sefialadas en los

sustantivos? Si__ No__ Porque
“Mi verso es de un verde claro”
Habla claro

Me respondi6 afirmativamente: jClaro!

Con este procedimiento se llega al andlisis de las unidades linguisticas de forma integral,
se valoran sus vinculos, sus nexos y relaciones, fortalece la aplicacion de los procesos
I6gicos del pensamiento y la independencia cognoscitiva. Con la presencia de
contraejemplos con claro se plantea un problema, cuya solucion debe conducir a que el
alumno llegue a las propiedades esenciales del concepto al favorecer el analisis, la sintesis,
la comparacion, la abstraccion y la generalizacion que caracteriza a la palabra como
perteneciente a una clase léxico funcional del texto. Por lo tanto se comprueba los rasgos
esenciales del sustantivo que se observaron en el primer caso y no se cumplen en los
contraejemplos.

Con estos ejercicios se logra una forma integral de evaluacion, puesto que no solo se tiene
en cuenta los aspectos de tipo afectivo social, moral instructivos sino también se ponen de
manifiesto los meétodos de entrenamiento sensitivo basados en la presentacion de
canciones, laminas, entrevistas y textos relacionados con la cultura, la historia y asi
desarrollar la sensibilidad interpersonal. Cuando los estudiantes extraen as informaciones



de las estructuras gramaticales pedidas o construyen textos, estos constituyen un motor
impulsor para lograr la motivacion del futuro profesional por la asignatura y prepararlos
para su formacion cultural integral.

Por consiguiente el uso de esta evaluacion es como “jugar y aprender” lo que se convierte
en una verdadera fiesta del saber y en la que los estudiantes, lejos de las tensiones
inquisitivas del “examen” que los llena de temor, se sienten dispuestos a exponer lo que
han aprendido, a integrar armonicamente la relacion sujeto — sujeto (evaluado — evaluador)
y la del sujeto — objeto (estudiante — materia de ensefianza; y ademas algo sumamente
importante en este tipo de evaluacion, y es el conocimiento que tiene el estudiante de sus
errores y aciertos, de sus debilidades y fortalezas, lo que determina la funcién formativa de
la evaluacion. Romper con las conductas mecéanicas, proponerse acciones nuevas, solo asi
se encontrara el camino hacia una evaluacion del aprendizaje en su validez conceptual,
funcional y en su confiabilidad.

RESULTADOS DE ESTA INVESTIGACION.

Con esta investigacion se pretende demostrar que la ensefianza de la Gramatica contribuye
al desarrollo logico de los conocimientos al enfocarse a partir del caracter cognitivo-
comunicativo y sociocultural y asi demostrar que la Gramatica posibilita el desarrollo de
la competencia comunicativa, la formacion de un profesional cuya expresion sea coherente
y efectiva, con un pensamiento l6gico que fundamente modos de actuacion para resolver
los problemas de la sociedad, defender mejor sus ideas y demostrar que con esta estrategia
se puede mejorar el nivel cientifico-metodolédgico de los docentes ,lo que permite elevar
la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Gramatica , ademas de contribuir a la
Estrategia Nacional de Lengua Materna.

Conclusiones:

Con esta estrategia se demuestra que la ensefianza de la Gramatica debe transformarse en
una asignatura de valor indispensable para el desarrollo légico del conocimiento a partir
del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

La aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de aprendizaje
gramatical constituye el modo de representacion de actividades cognoscitivas y practicas
mediante las cuales los educandos concientizan y autorregulan  sus desempefios
intelectuales

El proceso de ensefianza aprendizaje de la Gramética mediante el uso de métodos
productivos, dialdgicos y participativos incentiva la motivacion por esta asignatura y
posibilita el desarrollo de la competencia linguistica y comunicativa de los estudiantes.

Las formas de organizacion de las actividades independientes y su ejecucion, tanto desde la
clase-encuentro como fuera de ella, contribuyen a la independencia cognoscitiva y
propician el aprendizaje desarrollador.

La aplicacion de Estrategia Metodologica se concibe en un proceso continuo, sistematico y
que posibilita mediante la inclusion del Programa Director de Lengua Materna vy el
Programa Martiano el desarrollo personoldgico y la formacion de valores; lo que da como
resultados la adquisicion de una cultura integral necesaria para el futuro egresado.

La ensefianza de la Gramatica, en esta Estratégica se concibe como un proceso holistico
que afecta unidades de diverso nivel: se estudian en interrelacion aspectos globales, meso y
microtextuales.
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